Evaluar la escritura
para aprender a
escribir:

siete rasgos de la
produccion de textos

Alejandra Medina

V aI dIVI a, 2> d eo CtUbI" e d e 201 3 Profesora Sandra Valsc;ir‘r:‘ann:;.]:ijcuela Pablo Neruda.



Contenidos

e Algunos antecedentes tedricos y experienciales
* Proceso de produccion de textos

Siete rasgos de la produccion de textos
e :Qué dice la investigacion?



e Algunos antecedentes
tedricos y experienciales



Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de Textos
(CL-PT), publicadas en 2009 y 2010 por Ediciones UC.

Algjandra Medina - Ana Mafa Gajardo - Fundacién Educacional Arauco
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Modelos de comprensién de la produccidén escrita

Modelo basado
en la gramatica.
Ensefianza dela
gramatica.

Modelos basados en el

proceso. Importancia

del proceso mas que el

producto. Ensefa a — Modelo basado en el
producir a partir del AT % contenido. Escribir a

analisis de la situacion ~ través del curriculum.
comunicativa. ~ Ensefanza del tema,

elaboracion deideas y
produccion.

Cassany, 90; Wittgenstein, 51; Austin, 82; Searle; Johnson, 81; Jolibert, 88; Kaufman y Rodriguez, 93; Solé, 94; Flower y
Hayes, 77, 80, 81, 84; Hayes, 96; Marinkovich, 06; Groupe EVA, 91, 96; Medina, Gajardo y Fundacién Arauco, 09-10.



Modelos basados en el proceso

v' Se focaliza en el proceso del aprendiz mas que en el texto que
produce.

v" Proceso estratégico superior de resolucion de problemas . Ensefia a
producir a partir de una situacion comunicativa particular.

v' Requiere de la conciencia del aprendiz sobre su proceso de
produccion.

v Requiere de un proceso de construccion social del conocimiento.

v’ Estd determinado por el contexto histérico y sociocultural.

Flower y Hayes, 77, 80, 81, 84; Bereiter y Scardamalia, 1987; Groupe EVA, 91, 96; Cassany, 90, 01, 06; Hayes, 96;
Marinkovich, 06; Medina, Gajardo y Fundacién Arauco, 09-10



Evaluacidon auténtica o evaluacidn para el aprendizaje

Evaluacion sobre la
base de criterios
compartidos.

Evaluacién como parte
del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Evaluacion
centrada en el
proceso mas
que en el
producto.

Nunziatti, 90; Collins, Brown, Newman, 86; Hadji, 90; Tierney, 91; Groupe EVA, 91, 96; Astolfy, 97; Perrenoud, 99;
Condemarin y Medina, 00; Medina, Gajardo y Fundacién Arauco, 09-10.



La produccién de textos es un momento de
maximo aprendizaje, de maxima complejidad.

Involucra las demas habilidades
del lenguaje.

Mayor conciencia del
funcionamiento del lenguaje.

Implica aprender a planificar
escritos segun una situacion
comunicativa particular.

Requiere producir diariamente.

Requiere tiempo.

9

Flower, 1979; Hayes, 1996; Carlino, 2005; Medina, Gajardo y Fundar, 2011



Dos formas de poner en practica
el proceso de escritura

e Decir el conocimiento
* Transformar el conocimiento

Bereiter y Scardamalia, 1987; Ferreiro et al., 1999; Medina, Gajardo y Fundar, 2011
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Lectura, escrituray
comunicacion oral se eer
retroalimentan...

Comunicacion
oral

Escribir

~—t?

Parodi, 03; Van Dijk, 93; Goodman, 93; Medina, Gajardo y Fundar, 2011
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Escribir después de
leer y procesar un
texto...
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e E| proceso de produccion
de textos



Unidad 6

Lee en voz alta con tu grupo la siguiente leyenda.

® El cerro de la mano negra

“Un cerro de Coyhaique tiene antes de lle-
la cumbre estampada una mano negra,
ués de que un hombre se
bre su manta a media falda
del cerro.
El hombre sintié6 que se hundfa, que la
rra se lo tragaba, y en su desesperacién co-
a levantar los brazos queriendo aga-
de algo para levantarse y manifestando

angustia estiraba la mano temblo-
queria aferrarse, pero se hundié. Y esa
a mano de €, que refleja una mano hecha
de terror.”

Oreste Plath. “El cerro de la mano negra”.
En: Folclor Chileno.
Santiago de Chile: Editorial Grijalbo, 2000.

Para conversar y compartir

1. El texto que leiste es una leyenda chilena, £qué leyendas has leido?

2. (Qué suceso extraordinario cuenta la leyenda “El cerro de la mano negra”?

3. Si estuvieras en un cerro de Coyhaique, ;buscarias la mano negra?

4. Comparen la leyenda leida con algin mito de la unidad anterior y hagan una lista
de 5 diferencias.

5. ¢Qué intencion crees que tiene esta leyenda?

Lenguaje y Comunicacion 6

17



Escribe un cuento, narrado
en 1° persona, cOmo si
fueras un amigo del
hombre que subié aquel
cerro.

18



Proceso de produccion escrita:
seis momentos

1. Planificar

2. Escribir el primer borrador
Revisar

Reescribir

Editar

Socializar

/

b

Flower y Hayes, 1981; Groupe EVA, 1991, 1996; Hayes, 1996; Marinkovich, 2006; Condemarl’r&9
Medina, 2000; Medina, Gajardo y Fundar, 2011



1. Antes de escribir: planifico

-éQué texto
-é¢Cual es mi intencion escribiré?
comunicativa?

-¢Qué ideas -¢Cudl serd la
pondré en la estructura de mi
introduccion, en texto?
el desarrollo, en
el cierre?

-éQué ideas
quiero decir o
gué ideas son
importantes?

-éQué tipo de
lenguaje debo
usar?




{Quévoy a escribiry
¢Para qué?
¢g gg}sn? ¢Con qué tipo de lenguaje?
. ldeas deben estar presentes en mi escrito?

iiNo olvides los element
i 0s de la estructu :
Una posible estructura Sheis don radel texto elegido!!

ESCRIBO LEQ

UNA como
IDEA QUEDA

Utilizo una \mm /
Problema, conflicto .
cantera : awa

FALTA

fiemees % \ Acontecimiento que resuelvan

Detallesy acontecimientos g

Inicio, lugar; personajes, B \_(“Fmal
S

Profesora Francisca Hinojosa. Escuela
Padre André Coindre. San Antonio.
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Generacion de ideas

:Qué pienso? ;Qué siento? ;Qué quiero decir?
¢Qué sé sobre el tema?
;Qué informaciones me entrego el texto?

Anoto todo, todas las ideas, brevemente, aunque parezcan
absurdas o tontas o locas. jNo me censuro!

22



Utilizo el
organizador
grafico de la

estructura de un
cuento

Profesora Francisca Hinojosa. : Bt ¢
) . R e T
Escuela Padre André Coindre. ‘ e

San Antonio

23



Organizo las ideas

Parrafo inicio

Parrafo desarrollo 1: acontecimientos que gatillan la historia

Parrafo desarrollo 2: problema o conflicto

Parrafo desarrollo 3: acontecimientos que resuelven el problema

Parrafo final o cierre

24



2. Mientras escribo el borrador...

Selecciono palabras 'y
expresiones
pertinentes

al tema que estoy
abordando.

Utilizo conectores
variados que

ayuden ala
fluidez del
escrito..

Recuerdo que la
introduccidon debe

captar el interés del
lector.

ESCRIBO ; LEO

UNA cOMO
IDEA QUEDA
EJORO
SI HACE
FALTA

25



Primer
borrador

Profesora Francisca Hinojosa.
Escuela Padre André Coindre. San
Antonio.
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3. Después de escribir: reviso

Reviso a partir de
siete rasgos de la
produccion de textos

27
Culham, 2003, 2005 ; Medina, Gajardo y Fundar, 2011



Revisar implica
tener un lenguaje
compartido
para hablar de la
escritura.

28



¢Quién revisa?

* el autor del escrito 1 iliurs, (e Ul 2o
e |os estudiantes entre pares |

. ' & @&(,\&n CUL( "\@“\“‘ che lie.

e Todos, colectivamente, en la
pizarra o papelografo o data

e |a profesora

Profesora Sandra Valderrama. Escuela Pablo Neruda.
San Antonio

AS



SIGNOS para revisar:

1_ “ Error en una letra: acento, v/b, separacion, etc.

O Error en una palabra: preposicion, pobreza léxica, morfologia, etc.

L__I Error en una frase: pronombres, concordancia, construccion, etc. { o |
| cIndicaun error odala

Error en un fragmento: estructura, ideas confusas,

incoherencias, etc. Debe desarrollarse. { SOIUCiO,n?

Error en la puntuacion.

; No lo entiendo: caligrafia, significado, etc.

.

* e

“ H {Pon mas atencion! ;Ya sabes que esta mal!
.e

(+) (_) Aspectos positivos y mejorables del texto.

EJEMPLO: (|
HCA)}E\ Wilo. U2Z UMOL Mzl (B mowibe)

\Sécﬂ‘co\/ Gue vigfo 2t s zo_fmia dndodo
Ao bul Cosc. oMo _(-"Lc)u/s_mffl_m ‘A:odz/\_ temer

gve \‘Eh%r Sue @t;’lﬁf poure. COLW,LLﬂf

/ oy
e | Rue =
Lﬁﬁiﬁ%/aﬁebwfmm‘ ,_pebon
AL [/\ L to ) ,u_Lch )

Gino rtéci&bou_  fane Fe_
N XN veoa U Colon
wﬁaKQho\ﬁo\M/jiéc%j’ %icy A 'OQDS«,\_]
j?,os;k/ eh.‘%ﬁ\, _,6’0'7:9 2 \Saatelon
=0
%€ xﬁu%; Cassany, D. (1993) Reparar la escritura; Barcelona: Grad
[{;2.(_ s A
mi;(zado [l 30




(Una cantera para el muro
de la sala)

T Rasgos de Lo

‘..,__f-'-'\\ producclén de textos

Adgptacién 2 lo sttuacién
Comunicative

* Logra laintencidon comunicativa
e Se adapta al destinatario
e  Escritura legible

o=2

Estructurs y organizacién

Usa estructura pertinente al texto
Crea una introduccién

Desarrolla el tema

Escribe un cierre

Desarrolla las ideas en parrafos

Adopta un estilo personal
Es creativo, original
Muestra reflexién sobre el tema

Muestra compromiso con el tema

\"
-

-
7 -

IDEAS

Precisas, se refieren al tema
Variadas

Incluye detalles

Muestran comprensién del tema

Eleccion de palabras

Selecciona palabras especificas al tema
Usa palabras atractivas, convincentes
Usa verbos poderosos

Usa palabras que dan profundidad al
significado

I—'luidez

Las ideas se entrelazan con naturalidad
El ritmo es agradable al oido

Utiliza conectores variados que hilan el
texto

Las oraciones son variadas

Convenciones
Las oraciones tienen orden légico
Hay concordancia de género, nimeroy
tiempos verbales
Escriben con maydscula cuando corresponde
Usan puntuacién adecuada
Las palabras estan bien escritas




AP

Adgptacién 9 lo sttugeidn |
Comunicative

Logra la intencion comunicativa
Se adapta al destinatario
Escritura legible

Comentarios que ayudan:

-¢Tu lenguaje es formal?

-Chequea si hay expresiones propias del
lenguaje oral.
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Variadas
Incluye detalles

Muestran comprension del tema | 585(/4 B{/@CQ/D&Q P@‘rhq"aé baém QUE %cafle
QPG = |0 ,'G‘JZL,Vﬁm;
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-Subraya en el texto «El cerro delamano | 0 U(hg m:;om‘?qm& Rt L1
negra» las ideas y detalles interesantes. o i Vida. Bk

-¢COémo podrias describir mejor la situacion |l
inicial?




Estructurs y organizacién

Usa estructura pertinente al texto
Crea una introduccion

Desarrolla el tema

Escribe un cierre

Desarrolla las ideas en parrafos

Comentarios que ayudan:

-:Qué titulo le pondras a tu cuento?
-:Cudl es la idea fuerza de tu historia?

-El final esta muy bien logrado

-Los parrafos estan muy bien construidos
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Eleccién de palobrss

-Selecciona palabras especificas al tema
-Usa palabras atractivas, convincentes
-Usa verbos poderosos

-Usa palabras que dan profundidad al
significado
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Comentarios que ayudan: ..
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-¢Usaste palabras coloridas, sugerentes? — |
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-Qué parte de tu escrito te parece que no
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fluye tan bien como quisieras. g = e o
-Marca de un color los conectores ' - \/;dg @A qﬂ Cﬁ AnQmM ch}/l Q

i
temporales, de otro color los conectores

El ritmo es agradable al oido
Utiliza conectores variados que hilan el texto
Las oraciones son variadas

causales.




Conectores
Son palabras o conjuntos de palabras que permiten establecer una relacion logica entre
las oraciones y los parrafos de un texto, transformandolo en un todo coherente.

Pueden ser: adverbios, frases adverbiales, preposiciones y conjunciones.

La relacion entre las partes del texto puede ser:
enlazan d (Camila baila y Sofia canta).
a semantica; una de las partes depende de

Me apoyo en una
¥, ni, que, ademas, incl asimismo, por otra parte, también,

cantera acié paralelamente, a continuacian, al mismao tiempo, incluso, en

segundo lugar, etc.

Adversativos. Oponen | Pero, no obstante, contrariamente, pese a, sin embargo

ideas. aunque, en cambio, de hecho, en efecto, si bien, en cambio
etc.

Disyuntivos. 0, bien, sea que, ya, etc.

Establecen una

separacion.

Causales. Por lo tanto, por consiguiente, porque, pues, ya gue, debido 3,

Indican causa y efecto. | a causa de, por este motivo, por ellg, etc.

Condicionales. Par mas que, si bien, aun cuando, pese a, de todas maneras,

Establecen oposicid siempre que, a menaos que, salvo que, a no ser que, ete.

condician.

Temporales. De anterioridad: antes, hace tiempo, habia una wvez, al

Establecen relaciones | principio, anteriormente, previamente, etc.

temporales.

De simultaneidad: En este instante, al mismo tiempo, mientras
tanto, a la vez, cuando, entonces, a medida que, ete.
De posterioridad: mas tarde, luego, después, posteriormente,
finalmente, después de, etc.

Locativos.

Hacen referencia

lugares.

Aclaratorios

explicati

Para resumir Finalments, en resumen, en

concluir. resumiendo, para concluir, etc.
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Es creativo, original

Comentarios que ayudan: o D@Qg\,g gm—\-q M e /Ywnfica /)fr]@_s bé}h{»

-Marca las figuras literarias que usaste. | al svell| g l)qiy ‘P AGQQQQTQM Q  em

-:Cémo se podria decir en lenguaje mas L1 1| e \/°da. , o0 2
literario «kempezamos a dormir»? — |

-:Consideras que el encabezamiento de tu

escrito captara el interés del lector?




Posibles encabezamientos de mi narracion
Comparacion Descripcion
“El cielo era distinto esa mariana. Las nubes | gy [g sala, treinta nifios escribian

corrian como potros al galope, ... " silenciosos, ... "”
Anécdota o historia Dato
“Justo a la hora que debia salir de casa, “Paloma habia nacido en 1944..."
ocurmio... "
Metafora Pensamiento
Utilizo una cantera “UUn océano dorado rodeaba su casa...” “Nada hay mds bello que ..."

Un hecho Un lugar
“Como Buck no leia el diario, no “En lo mas profundo de una de las
sospechaba...” ensenadas de...

Otros

“Un sefioron de esos que creen saberlo

todo,..."

“Santiago era un viejo solitario que
escaba en una barca...”

39



Convehcionhes

-Las oraciones tienen orden légico

-Hay concordancia de género, numero y tiempos
verbales

-Escribe con mayuscula cuando corresponde
-Usa puntuacion adecuada

-Las palabras estan bien escritas

YO CG/YY\Q f)o)(

Comentarios que ayudan:

-Verifica los signos de puntuacion.

-¢Qué palabras se escriben con mayuscula?
-etc.
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Para revisar las
convenciones, me
apoyo en canteras

LLEVAN TILDE:
e Las palabras agudas terminadas en n, s o
vocal: cancién, atrds, miré.

* Las palabras graves que terminan en
consonante menos n, s: crdter, drbol.

* Todas las palabras esdrdjulas y
sobreesdrdijulas: mdquina, digamelo.

* Las palabras que introducen las preguntas
y exclamaciones: ¢Quién dijo? iQué
enorme! ¢Cémo estds? ¢Dénde fue?

ATENCION

* Las palabras monosilabas no se acenttan,
salvo algunas que tienen igual significado:
Te quiero. Quiero una taza de té.
Mi casa. A mi.
Tu casa. Eres ta.

PALABRAS TERMINADAS EN
CION Y SION

Cion

Palabras derivadas de las que terminan en
do - dor - to - Tor e infinitivos en tar.
Ejemplos:

Evaporado-evaporacion;
Clasificador-clasificacion;
Exento-exencién;

Sector-seccién; Cantar-cancidn

Sion

Derivadas de sustantivos o adjetivos
terminados en so - sor e

infinitivos en dir - tir

Ejemplos: Confuso - confusién;
Divisor - division;

aludir - alusién

previsor - prevision

Se escriben con z los adjetivos
derivados terminados en izo:

Ejemplos:
Fronterizo, resbaladizo, antojadizo,
cobrizo, rojizo, escurridizo, movedizo,

enfermizo. 41



4y 5. Después de revisar : reescribo y edito

-éAgregaré una
_c"COn qué ilustraCién?

-¢En qué soporte instrumento?
escribiré?

-é¢Pondré subtitulos?

-éNumeraré los
parrafos o los
capitulos?
-éQué tipo de letra
utilizaré?
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Impacto de la aplicacion del Modelo 6+1 Rasgos de la Escritura
(Laboratorio Educativo Regional del Noroeste. Oregon, EEUU, 2011)

Diferencia estadisticamente significativa en la calidad de los escritos de los estudiantes.

Este impacto positivo afectd al 93% de los casos (de 2° a 12° grado) (Graham-Perin,
2007).

Valido para buenos lectores y lectores deficientes.

Escribir después de leer y procesar colectivamente un texto favorece buenos escritos
de los estudiantes (Graham y Herbert, 2011).

Los puntajes de los estudiantes aumentaron en proporcion directa a la cantidad de
tiempo destinado a trabajar un rasgo (Arter et al., 1994).

Al aplicar este programa desde Jardin de Infantes hasta 2° grado, el crecimiento fue
excepcional (Seago, A., 2011).
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Bridges, L. (2012) Traits Writing: Modelo de caracteristicas de la escritura. Investigacion comprobada; Scholastic.



Impacto de la
aplicacion del Modelo
6+1 caracteristicas de

la escritura
(En Oregon, EEUU)

Jardin de infantes: porcentaje a nivel escolar y por encima del nivel escolar, otofio y primavera
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Los estudiantes aprenden a escribir mejor al utilizar
este enfoque porque:

e Escriben diariamente, textos complejos
sobre un texto leido y procesado
colectivamente.

* Hay un lenguaje compartido para «hablar de ¥
. \:
escrituran. é |

e Toman conciencia de lo que hace que un
texto sea de calidad.

e Hay espacios colectivos de planificacion, de ,., ¢ -

z ;< -~ ( £
generacion de ideas, de precision de la N7\ e
estructura. | A "\i\»«. /
e Revisan sus textos entre pares.
. :
Se apoyan en «canteras» para enriquecer su 47

texto.
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